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بناء إستراتيجية تدريسية تستند إلى الذكاء اللغوي

الدكتور خالد حسين أبو عمشة

تحديد الإستراتيجية:

إستراتيجية تدريس الذكاء اللغوي، أحد ذكاءات جاردنر في نظرية الذكاءات المتعددة.
التعريف بالإستراتيجة: 


الذكاء اللغوي أو ( اللفظي) هو القدرة على استخدام الكلمات بكفاءة شفوياً (كما في الحكايات والخطابة لدى السياسيين) أوكتابة الشعر والتمثيل والصحافة والتأليف، ويتضمن هذا الذكاء القدرة على معالجة البناء اللغوي، الصوتيات والمعاني وكذلك الاستخدام العلمي لنفسه، وهذا الاستخدام قد يكون بهذف البلاغة أو البيان (استخدام اللغة لإقناع الآخرين بعمل شيء معين) أو التفكير (استخدام اللغة لتذكر معلومات معينة) أو التوضيح (استخدام اللغة لإيصال معلومة معينة، أو ما فوق اللغوي (أي استخدام اللغة لحد ذاتها)، كما يتضمن هذا النوع من الذكاء تحليل استخدامات اللغة: 
(الذكر، استخدام النكات والسخرية، والتوضيح، والتعليم، والتعلم، وفهم قواعد اللغة (النحو ومعاني الكلمات)، )وإقناع شخص بعمل شيء ما).

ومن أهم العبارات الشائعة التي تعبر عن الذكاء اللغوي:

· الكتب مهمة وتعبر عمّن أكون.

· أتعلم عن طريق الاستماع عن الاستماع والمشاهدة معاً.
· أستمتع بلعب العديد من الألعاب الكلامية.
· اللغة الإنجليزية والدراسات الاجتماعية، مواد دراسية سهلة لي ، وأستطيع أن أؤدي فيها جيداً بالمقارنة بالعلوم والرياضيات.
· أكتب غالباً الأشياء التي أكون فخوراً بها، ويتعرف إليها الآخرون جيدّاً.
ويمكن التنبؤ بالذكاء اللغوي من خلال الكلمات المكتوية أوعن طريق القراءة وبخاصة الشعر، وكتابة وتدوين كل شخص لأفكاره وآرائه ومقترحاته.
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الأسس النفسية والخلفية النظرية للذكاء اللغوي: 
لقد تطورت نظرية الذكاءات المتعددة  Multiple intelligence theory في جامعة هارفرد كنتيجة للأبحاث التي أجراها فريق من الباحثين بقيادة غاردنر، وقد استند Gardner and    Armstrong  إلى مجموعة من الأسس النفسية والخلفيات النظرية لعلّ من أهمها أن الإنسان قادر على أن يتعلم ويعبر عن وجهة نظرة بطرق متعددة، ويرى غاردنر أن الذكاء عدة أنواع وليس نوعًا واحدًا، وأن الإنسان يستخدم أنواع الذكاء المختلفة في حل المشكلات، وفي إنتاج أشياء جديدة، وأن تنمية أنواع الذكاء المختلفة ممكنة طوال العمر إذا استخدم الإنسان الوسائط والخبرات المناسبة. وبعيارات أخرى، إنّ أهم الأسس النظرية لتظرية غاردنر هي:
· كل شخص يمتلك الذكاءات الثمانية.

· يمكن لمعظم الناس أن يطوروا كل واحد من الذكاءات إلى مستوى كفاءة مناسب.
· تجري العادة بأن تعمل كل الذكاءات سوياً بطرق معقدة.
· هناك طرق كثيرة وعديدة كثيرة لتكون ذكياً ضمن كلّ فئة من الفئات.
وكانَ قد اِشْتُهِرَ بأنّ الذكاء: عبارة عن قدرة عامة تمكن الفرد من حل المشكلات الذي يعبر عنه عادة بمعامل الذكاء (IQ) إلا أن هاور غاردنر عدّ هذا التعريف ضيقًا، واقترح تعريفًا جديدًا للذكاء، وهو: أن الذكاء مكون من قدرات متعددة، ويظهر في مجالات متعددة كذلك، سواء في حل المشكلات أو في القدرة على تعديل أو تغيير المنتجات المعتمدة في نمط  ثقافي أو أنماط ثقافية معينة. 

وأنماط الذكاءات المتعددة، هي:

1- الذكاء اللغوي
Language Intelligence ويبرز في الكُتاب والمذيعين والممثلين. وهو القدرة على استخدام اللغة سواء أكانت اللغة الأم أو لغات أخرى للتعبير عما يجول في خاطرك، ولفهم الأشخاص الآخرين.
2- الذكاء الموسيقي
Musical Intelligence  ويبرز في الموسيقيين والنقاد. وهو القدرة على فهم المبادئ الضمنية وراء أنواع معينة من الأنظمة السببية، أو الطريقة التي يعمل بها عالم المنطق أو أيّ عالم آخر، أو القدرة على التعامل مع الأرقام أو الكميات والعمليات الحسابية التي يعمل على أساسها عالم الرياضات.
3- الذكاء المكاني
Spatial Intelligence  ويبرز في الرسامين والنحاتين. وهو القدرة على تصوير العالم المكاني داخلياً في عقلك مثل الطريقة التي يبحر فيها الطيار أو البحار في أرجاء العالم الواسع، أو الطريقة التي يستخدمها لاعب الشطرنج أو النحات، فتمثل عالماً مكانياً أكثر تحديداً.
4- الذكاء المنطقي- الرياضي 
Logical Mathematical Intelligence  ويبرز في الرياضيين والعلماء. وهو القدرة على التفكير في الموسيقا، وسماع القوالب الموسيقية والتعرف إليها، وربما أيضاً التعامل معها ببراعة.
5- الذكاء الجسمي – الحركي 
Bodily Kinesthetic Intelligence  ويبرز في اللاعبين الرياضين والراقصين. وهو القدرة على استغلال كامل الجسد أو أجزاء منه للوصول إلى حل لمشكلة ما\ن او صنع شيء ما، أو استعمال نوع معين من المنتجات.
6- الذكاء الاجتماعي Social Intelligence ويبرز في المحلليمن الياسيين. وهو  القدرة إدراك حالاتك المزاجية مع الآخرين، والتمييز بينها وإدراك نواياهم ودوافعهم ومشاعرهم، ويتضمن ذلك الحساسية لتعبيرات الوجه والصوت والإيماءات وكذلك القدرة على التمييز بين المؤشرات المختلفة التي تعتبر هاديات للعلاقات الاجتماعية، كما يتضمن الذكاء الاجتماعي القدرة على الاستجابة المناسبة لهذه الهاديات الاجتماعية بصورة عملية (بحيث تؤثر في توجيه الآخرين).
7- الذكاء الضمنشخص(الشخصي)  Interpersonal Intelligence ويبرز عندما نتأمل في أنفسنا ونديرها. وهو القدرة معرفة الذات والتصرف المتوائم مع هذه المعرفة، ويتضمن ذلك تكون صورة دقيقة عن نفسك لديك (جوانب القوة والقصور) والوعي بحالاتك المزاجية، ونواياك، ودوافعك، ورغباتك، وقدرتك على الضبط الداخلي، والفهم الذاتي، والاحترام الذاتي.
ويضيف غاردنر أنّ هذه الذكاءات السبعة مستقلة عن بعضها البعض. كما أن غاردنر من خلال أبحاثه التي تلت كتابه Frames of Mind قدمّ مجموعة أخرى الذكاءات، حتّى بلغت   32 ذكاءً لعل أبرزها:
· الذكاء الأكاديمي


Academic Intelligence
· الذكاء الوجداني


Emotional Intelligence

· الذكاء المعهدي


Collegial Intelligence

· الذكاء الروحي


Spiritual Intelligence

· الذكاء العملي


Practical Intelligence

· ذكاء تداعي الـخواطر

Associative Intelligence

· الذكاء الحدسي


Intuitive Intelligence

· الذكاء الجمالي


Aesthetic Intelligence
· الذكاء التعاطفي


Affectional Intelligence
· الذكاء القصصي 


Narrative Intelligence
· إلخ




etc.
افتراضات نظرية الذكاءات المتعددة/ الذكاء اللغوي خصوصاً
كل فرد يمتلك عدة ذكاءات أساسية، والمستويات الفردية للكفاءة في كل واحد من هذه الذكاءات يعتمد على كلٍ من: القدرة الطبيعية البيولوجية وثقافة المجتمع الذي يعيش فيه، وأساليب تربية الفرد. كما أنّ كلّ فرد يمتلك القدرة على تنمية ذكاءاته المتعددة (الذكاء اللغوي منها بالطبع) لمستوى معقول إذا ما توفر له التشجيع الملائم والحوافز والتوجيه وأساليب التدريس المناسبة.

وبشكل أكثر توسعاً لقد وضعت نظرية الذكاءات المتعددة لكل ذكاء من ذكاءاتها عدداً من الأهداف التي تسعى إلى تحقيقها، ومن الأهداف التي يسعى الذكاء اللغوي إلى تحقيها:

· تنمية مهارة التلميذ في الاستماع.

· مساعدة التلميذ على فهم معاني الأصوات واللغة المنطوقة.
· مساعدة التلميذ على التعبير عن ذاته.
· تهيئة التلميذ لتعلم مهارات القراءة.
· تهيئة التلميذ لتعلم مهارات القراءة

                   ولمّا كان التعليم ليس أداة ثابتة تتعامل مع طبائع وإمكانات طبيعية موروثة وثابتة بحكم الميلاد، بل جهوداً دينامية متواصلة، فهو أداة صناعة المستقبل، كما أنه أداة صقل شخصية الطالب، فكلّ التلاميذ يمكنهم أن يتعلموا أيّ شيء ولديهم الاستعداد والقدرة على إتقانه، ولما كانت قد قدّمت نظرية الذكاءات المتعددة مجموعة من الأهداف لكل ذكاء على حدّة، وما دام بحثنا قد اقتصر على استراتيجية الذكاء اللغوي، فسنعرض افتراضات هذا الذكاء بناء على تلك الأهداف بشكل تفصيلي، فيفترض غاردنر في كتابه Frames of Mind بأنّه يُمكن تقوية أو تنمية الذكاء اللغوي (الاستماعي والتعبيري بشقيه الشفوي والكتابي والقرائي) من خلال:

1- المناقشات في مجموعات صغيرة وكبيرة.

2- أوراق العمل.
3- المناظرات.
4- تسجيل كلمات الآخرين.
5- طبع الأنشطة الكتابية ونشرها.
6- تحبيب القراءة والتجول في المكتبات التي تبيع الكتب.
7- تعليم الآخرين سبل الإقناع بوجهات النظر الشخصية من خلال نداءات الصوت.
8- تشجيع كتابة الشعر والقصة القصيرة.
9- كتابة الخطابات في المناسبات المختلفة.
مؤشرات الذكاء اللغوي:

1- امتلاك مفردات لغوية جديدة متقدمة.
2- إظهار كمية معلومات غير معتادة لمن هم في مثل عمره.
3- شديد الشوق إلى القراءة والكتابة والشغوف بها.
4- الذكر الحقيقي للحروف.
5- استخدام واستعكال نخارج الحروف والأشكال والتعبيرات المبتكرة.
6- تصميم قصص وأفكار جذابة.
7- الاستماع الفعال، والفهم، وإعداة صياغة الجمل التي تقال.
8- تصميم قصص وأفكار جذابة.
9- الترجمة والتلخيص والتذكر.
10- التحدث الفعال ومعرفة كيفية التحدث بسهولة في الأوقات الملائمة.
11- الإنصات والتحدث والكتابة والقراءة والاتصال والمناقشة والتوضيح والإقناع.
12- الأبنية المعرفية للمعاني والبناءات والتراكيب اللغوية.
13- المثابرة والاجتهاد من أجل تحسين الاستخدامات والاستعمالات اللغوية   
والنحوية ووظائف اللغة.
14- إنتاج نماذج أو إنشاء نماذج لغوية جديدة للكتابة الأصلية أو الاتصالات  
         الشفوية.
كيف أتعرف على هذا النوع من الذكاء لدى التلاميذ؟ 

1- يكتب أفضل من أقرانه. 

2- يغزل حكاية طويلة، أو يحكي نكات، وقصصا. 

3- لديه ذاكرة جيدة للأسماء، الأماكن، التواريخ، الهواتف... 

4- يستمتع بالألعاب الكلامية. 

5- يستمتع بقراءة الكتب. 

6- يتهجى الكلمات بدقة (الصغار بطبيعة الحال لم تنمُ لديهم بالطبع هذه المهارة أصلا). 

7- يحب السجع، التلاعب بالألفاظ، زلات اللسان،... 

8- يستمتع بالاستماع للكلمة المنطوقة (قصص، تعليقات أو تفسيرات في الراديو مثلا أو   

       التلفزيون، الأحاديث، الكتب). 

9- لديه حصيلة لغوية جيدة بالنسبة لسنه. 

10- يتواصل مع الآخرين بمهارة لفظية عالية. 

راقب تلميذك وسجل نواحي قوة لفظية أخرى لديه، يمكننا توظيف هذه الإستراتيجيات في تعليم كل تلميذ يتميز بنوع من أنواع الذكاءات المختلفة. 

الذكي لغويا.. يتعلم أفضل عن طريق: 

- الكتابة. 

- القراءة الفردية والجماعية. 

- مجموعات نقاشية (كبيرة أو صغيرة). 

- مناقشة أي نشاط يقوم به. 

- مادة مقروءة أو مسموعة: كتب، أوراق عمل، كتيبات. 

- عصف ذهني. 

- الكتب المسموعة، الكاسيت. 

- الاحتفاظ بمذكرات، يسجل فيها كل ما يمر به. 

- المحاضرات، المناظرات. 

- استخدام المعاجم، الموسوعات. 

كيف ندعم هذا الذكاء؟ 
اللغة عبارة عن عدة مهارات: الكتابة، القراءة، التحدث، الاستماع.. نمِّ كلا من هذه الطرق بكل ما تصادفه من فرص، مثل: 

- الألعاب الكلامية.
- حكي الحكايات. 

- وصف الصور، كتابة تعليقات على الصور المختلفة. 

- تعليم الكتابة الإبداعية. 

- هواية المراسلة. 

- الدردشة عبر الإنترنت. 

- الاشتراك في جماعات الخطابة، المناظرات، التأليف، الصحافة... 

- عمل حلقات نقاشية عديدة: أسرية أو نظمها بينه وبين جماعة من أصحابه: حدد موضوعا  

    للنقاش واطلب من كل عضو في الجماعة النقاشية أن يسجل أفكاره. 

تصميم نشاطات تدريس استراتيجية الذكاء اللغوي نظرياً:

وهذه بعض الأنشطة التي يمكنك أن تنفذها مع التلاميذ: 
النشاط الأول.. القاموس الشخصي للتلميذ: 

القاموس أداة قيمة جدا للتعلم، خاصة إذا صنعه التلميذ بنفسه من الكلمات التي يبحث عنها ويحتاج معرفتها، لهذا شجع تلميذك على صنع قاموسه الخاص بوضع عدة أوراق معا. اطلب منه أن يكتب في كل صفحة الكلمة الجديدة التي تعلمها حديثا. إذا كانت الكلمة يمكن توضيحها بصورة، فدعه يبحث في المجلات والجرائد ليجد الصورة التي تعبر عن هذه الكلمات ليقصها ويلصقها. 

ساعد التلميذ ليكتب معنى كل كلمة. ويكون جملة يستخدم فيها هذه الكلمة الجديدة. يمكن للتلميذ أن يستخدم هذه الجمل كأساس لقصة مبدعة. 

شجع تلميذك أن يقرأ لك هذه القصة. ولأفراد الأسرة. أو تشارك معه كتابة قصة قصيرة تتضمن بعض جمله التي كتبها. 

النشاط الثاني.. تعليم كتابة المذكرات 

* احتفظ بمفكرتين جذابتين واحدة لك والأخرى لتلميذك. 

* شجع تلميذك ليأتي بأفكار جديدة يمكنه الكتابة عنها. 

* اعقد جلسة عصف ذهني وسجل نتائجها في الصفحة الأخيرة من المفكرة لتكون بمثابة مرشد للموضوعات التي يمكنه أن يكتب فيها: 

- صداقة جديدة - مقابلة شخصية جديدة: غريبة، لطيفة، أو مشهورة... 

- زيارة مكان جديد - نشاط لطيف قام به التلميذ في البيت، المدرسة، النادي... 

- شعوره في اليوم الأول بالمدرسة - مشروعات يتمنى القيام بها. 

- أشخاص يتمنى مقابلتهم - أماكن يتمنى الذهاب إليها. 

* اسأل التلميذ وتداول معه هذه الأفكار ونبهه ليراقب عامدا هذه الأشياء. 

* أبق أنت أيضا مفكرة، ورافق تلميذك وقت الكتابة فيها. 

* من الممكن أن يقرأ كل منكما أجزاء مما كتب. لتتشاركا النقاش والتفاعل حول ما كتب. 

نقاط مهمة لنجاح النشاط: 
* المداومة عليه. 

* عدم الاهتمام بالقواعد الإملائية والنحوية أو توجيه النقد والتصويب؛ حتى لا يمل التلميذ... 

* اختيار التلميذ لما يود الكتابة عنه. 

النشاط الثالث.. صندوق البريد الأسري: 

يسعد التلاميذ كثيرا حين تلقي أي نوع من الرسائل. استمتعا معا بتداول أفكاركما ومشاعركما عبر هذه الرسائل. 

* اشرح لتلميذك كيف تتم عملية الكتابة نفسها: نفكر في فكرة ثم نقول هذه الفكرة في كلمات.. نضعها على الورق لنحتفظ بها أو لنرسلها إلى من نحب. 

* اصنعا معا صندوق بريد منزليا. 

* دعه يراك تكتب رسالة، خطابا ليفهم أن أفكارنا ومشاعرنا نعبر عنها وتدون بالكلمات. 

* أرسل له بريدا تخبره فيه عن شيء مهم له. أو مشاعرك في موقف ما... 

* اطلب من أحد الأقارب أو الأصدقاء أن يكتب له، ليشجعه على رد الرسالة. 

* شاركه تصميم وكتابة العبارات اللطيفة غير التقليدية: لا تملي عليه عباراتك التقليدية، بل ساعده لابتكار كلماته وتعبيراته الخاصة. 

* اصنعا معا البطاقات وأرسلاها للصديق أو القريب. 

النشاط الرابع.. بناء القصة: 

ساعد تلميذك على تمييز أجزاء القصة. ليكون أكثر وعيا أثناء القراءة، وكذلك ليسهل عليه فيما بعد كتابة قصصه الخاصة... 

وهذه الأجزاء هي: 
* الشخصيات (الأشخاص أو الحيوانات...). 

* الحبكة: الوقت، والمكان الذي تدور فيه القصة. 

* المشكلة: الصعوبات التي واجهتها شخصيات القصة وتغلب عليها وحلها. 

* الحل (فك الحبكة): الحل للصعوبة أو المشكلة في القصة. 

أحضر قصة لتقرأها مع تلميذك. وتناوبا تعيين أجزائها: 

* العنوان. 

* الشخصية الرئيسية. 

* المكان والزمان. 

* المشكلة. 

* الحل. 

النشاط الخامس.. معان مختلفة: 

تعلم المفردات والمعاني يعد مهما في التعلم. وكلما زاد وعى التلميذ اللغوي، وعرف العديد من المفردات للكلمة الواحدة.. استخدم اللغة بطريقة أفضل، وزاد فهمه وإدراكه. 

* اجعل التلميذ يجد كلمة يعرف معناها جيدا، مثل: سفينة، ويعرفها التلميذ بأنها وسيلة مواصلات تسير في المياه. 

* اعرض نفس الكلمة في سياق آخر كأن تقول: كلنا في سفينة واحدة. واسأله عن معنى هذه الكلمة في الجملة الثانية. 

* شجع تلميذك ليجد كلمة جديدة كل يوم، أو كلمة قديمة في سياق جديد، ويسجلها في دفتره الخاص. احتفلا معا بكم الكلمات الجديدة التي تعلمها. 

النشاط السادس.. شبكة الكلمات: 

* اختر كلمة مثل: وسيلة مواصلات، واكتبها في منتصف الصفحة، اطلب من تلميذك أن يفكر في أشياء أخرى تخبرنا أكثر عن هذه الكلمة، مثل: أنواع وسائل الواصلات (سيارات، أتوبيسات، درجات...). 

* استخدامات لوسائل المواصلات: التنقل، الترفيه.... 

* وصف هذه الوسائل وطريقة حركتها: سريعة، بطيئة، خطرة.... 

* غيّر الكلمات في كل مرة وتشارك مع تلميذك، واستمتع بمرونة تفكير تلميذك وتوسيع إدراكه عن طريق التفكير في نقاط عدة تستدرها كلمة واحدة تطرحها. 

استراتيجيات تدريس الذكاء اللغوي:

من الممكن أن يكون الذكاء اللغوي أسهل الذكاءات في تنتمية استراتيجيات تدريس له، لأنّ قدراً كبيراً من الاهتمام قد انصرف لتنميته في المدارس، وهناك استراتيجيات تقليدية من كتب الدراسة وأوراق العمل والمحاضرات، لكننا سنركز على أحدث هذه الاستراتيجيات، وربما أكثرها تأثيراً في عملية التعلّم:

1- استراتيجية القصّ
Story Telling
              لقد نظر إلى حكاية القصص باعتبارها تسلية للتلاميذ في المكتبة، أو أثتاء فترات الإثراء في حجرة الدراسة، وينبغي أن ينظر إلى القصص كأداة تدريس حيوية، ولهذا كانت موجودة في ثقافات العالم كله منذ آلاف السنين، وحين تستخدم حكاية القصص في حجرة الدراسة تنتج فيها المفاهيم والأفكار والأهادف التعليمية الأساسية التي ندرسها عادة على نحو مباشر للتلاميذ.


من الضروري بمكان حين نريد أن نستخدم استراتيجية القص، أن نثبت قائمة بالعناصر الأساسية التي نودّ أن نضعها في القصة ثم نستخدم الخيال لخلق بلد خاص ومجموعة من الشخوص المثيرة، وحبكة أو عقدة تحمل رسالة، ونوصلها، وقد سكون من المساعد أن نتخيل أو نتصور القصة أولاً، ثمّ نمارس حكيها للزوجة أو الأولاد أو أمام المرآة، ولا حاجة أن تكون القصص أصيلة أو قابلة للتصديق بالنسبة للتلاميذ لكي يستفيدوا منها، وكثيراً ما يتأثر التلاميذ ببساطة، بسبب رغبة المدرسين ومحاولة أن يكونوا مبدعين وأن يتحدثوا من القلب عن الموضوع.

2- استراتيجية  العصف الذهني
Brainstorming
 
قال فيجوتسكي Vygotsky ذات مرة أن التفكير كالسحابة ترسل زخات من  الكلمات، وأثناء العصف الذهني (استدرار الكلمات) ينتج التلاميذ وابلاً من الأفكار اللفظية، التي يمكن جمعها وإثباتها على السبورة أو على شفافية على جهاز العرض، ويمكن أن يدور العصف الذهني حول أي شيء، كلمات لقصيدة تؤلف في الصف، أفكار لوضع وتطوير مشروع جماعي، أفكار عن مادة تدريس في الصف، مقترحات لزيارة ميدانية وهلم جراً. 

 
والقواعد العامة للعصف الذهني هي: قدم وشارك بكل مايرد على عقلك يتعلق بالموضوع، ولاتوجه انتقادات لأي فكرة، وكل فكرة لها أهميتها، وتستطيع أن تضع الأفكار عشوائياً على السبورة، أو أن تستخدم نظاماً خاصاً(مثل ملخص أوخريطة عقلية a mind map ، أو رسم الفن البياني والتوضيحي Venn diagram لتنظيمها، وبعد أن يتاح لكل فرد المشاركة ابحث عن أنماط أو تجميعات للأفكار، وادع ليتأملوا لتأملوا الأفكار، أو يستخدموها في مشروع معين(قصيدة جماعية) وهذه الاستراتيجية تتيح لجميع التلاميذ الذي لديهم فكرة أن يحصلوا على تقدير واعتراف خاص بأفكارهم الأصلية. 

3- استراتيجية  التسجيل الصوتي

Tape Recording
               إن المسجل يحتمل أن يكون أكثر أدوات التعلم قيمة في أي حجرة دراسية، وهذا لأنه يقدم للتلاميذ وسيطاً يعبرون من خلاله عن قدراتهم اللغوية ويساعدهم على استخدام مهاراتهم اللفظية في التواصل وحل المشكلات، والتعبير عن مشاعرهم الداخلية، ويستطيع التلاميذ أيضاً أن يستخدموا المسجل الشريطي للإعداد للكتابة والمساعدة على التهيئة لموضوعهم. والتلاميذ الذين لايعدون كتاباً جيدين قد يريدون أيضاً أن يسجلوا أفكارهم على شريط كوسيلة بديلة للتعتبير. وبعض التلاميذ قد يستخدمون المسجل لإرسال رسائل شفوية لتلاميذ آخرين في الفصل وللمشاركة في الخبرات الشخصية، وللحصول على تغذية راجعة عن كيف يتفاهمون مع الآخرين في حجرة الدراسة. 

                والمسجل يمكن استخدامه كجامع للمعلومات في المقابلات على سبيل المثال ـ وكمقرر a reporter للمعلومات ـ كما في الكتب الناطقة، ويمكن أن نستخدم شرائط تسجيل أيضاً لتوفير معلومات، وعلى سبيل المثال يمكن وضع مسجل شريطي في كل مركز من مراكز النشاط، وينبغي أن يتوافر بكل حجرة دراسية عدة أجهزة تسجيل صوتي وأن يخطط المدرسون لاستخدامها بإنتظام لتحسين وتنمية عقول التلاميذ. 

4- استراتيجية  كتابة اليوميات : Journal Writing

               إن الاحتفاظ بدفتر يوميات شخصي يتطلب من التلاميذ الاندماج في كتابة يوميات مستمرة وتسجيلها في مجال نوعي. ويمكن أن يكون المجال عريضاً ومفتوح النهاية( اكتب عن أي شيء تفكر فيه أو تشعر به خلال اليوم المدرسي) أو محدداً تماماً ( استخدم هذا الدفتر لكي يكون سجلاً لمحاكاة حياتك كزارع خلال القرن التاسع عشر كجزء من مقرر التاريخ) ويمكن كتابة يوميات عن اللغة العربية أو الرياضيات أو غيرها (اكتب عن الاستراتيجيات التي تستخدمها في إعراب الجمل أو حلّ المسائل) وفي العلوم  ( احتفظ بسجل للتجارب التي تجريها، والفروض التي تختبرها والأفكار الجديدة التي تبرز في عملك ) وفي الأدب ( احتفظ بسجل مستمر لاستجاباتك للكتب التي تقرأها ) أو في موضوعات أخرى. ويمكن الاحتفاظ بها كلية كمذكرات خاصة، تتم مشاركة المدرس والتلميذ فحسب فيها أو تقرأ بانتظام للصف. ويمكن أيضاً أن تستوعب ذكاءات متعددة بأن يسمح بأن تضم رسوماً، ورسوماً تخطيطية وصوراً، وحوارات وغيرها من البيانات غير اللفظية (لاحظ أن هذه الاستراتيجية تعتمد على نحو قوي على الذكاء الشخصي مادام التلاميذ يعملون فردياً ويستخدمون اليوميات للتأمل في حياتهم. 
5-
استراتيجية  النشـــر(المقالات) :    Publishing

 
في حجرات الدراسة التقليدية تسلم الأوراق التي تتم كتابتها وتصحح ثم يتخلص منها ويبدأ كثيرمن التلاميذ الذين يتعرضون لهذا الروتين في رؤية الكتابة كعملية كئيبة لانجاز هذا التغيير. وينبغي على المربين أن يرسلوا للتلاميذ رسالة مختلطة وهي: إن الكتابة أداة قوية لتوصيل الإفكار والتأثير في الناس. وبتوفير الفرص للتلاميذ لينشروا عملهم ويوزعوه تستطيع أن تبرز هذه النقطة بقوة.
                ويتخذ النشر صوراً كثيراً قد يكتب التلاميذ على الحاسوب ويمكن تصوير كتابتهم  وتوزيعها أو أن توضع في برنامج تنسيق الكلمات على الكمبيوتر واستخراج نسخ متعددة منه. ويستطيع التلاميذ أن يقدموا كتابتهم لصحيفة الفصل أو المدرسة، أو المدينة ولمجلة تلاميذ أو أي مصدر آخر من مصادر النشر التي تقبل عمل التلاميذ، ويمكن أن تجمع كتابة التلاميذ وتجلد في صورة كتاب وأن يكون متاحاً في جزء خاص من مكتبة الصف أو مكتبة المدرسة. 
                  يشجع النشر التفاعل بين المؤلفين والقراء. وقد تعد حفلات خاصة للسير الذاتية وجلسات لمناقشة التلاميذ. وحين يرى التلاميذ أن الآخرين يهتمون اهتماماً كافياً بكتابتهم بحيث يريدون نسخاً منها، ومناقشتها بل الجدال والحجاج حولها، تزداد فاعليتهم اللغوية ودافعيتهم لتنمية وتحسين كتابتهم. 

المراكز اللغوية:

1- منطقة مكتبة أو ركن كتب (مع توافر مقاعد مريحة)

2- مختبر به: شرائط، سماعات، كتب ناطقة إلخ.
3- مركز كتابة (طابعات، منسق كلمات، ورق إلخ.
استراتيجيات برمجية تنشط الذكاء اللغوي:
1- برامج معالجة الكلمات



Corel Word Perfect
2- معلمو الطباعة




Mavis Beacon Teacher Typing

3- برامج نشر على الشاشة



Publish it

4- مراجع إلكترونية



Encyclopedias CDs

5- كتب قصصية تفاعلية



Just Grandma and Me
6- ألعاب كلمات




Missing links
7- برامج ترجمة زتدريس لغة أجنبية

Easy Translator
8- برامج إقامة مواقع على الإنترنت

Front Page
9- برامج حاسوبية إملائية



Kurzweil Voice Pad
تنفيذ النشاطات  عملياً:  النشاط الأوّل: مهارة التحدّث:  انظر إلى الصور الآتية، وحاول أن تنسج حولها قصة قصيرة:
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النشاط الثاني: مهارة التحدّث عن طريق النصوص:  

مِن خطبة للرسول صلى الله عليه وسلّم:

" أيّها النّاس، إنّ لكم معالم، فامتهوا إلى معالمكم، وإنّ لكم نهاية، فانتهوا إلى نهايتكم، إنّ العبد بين مخافتين: بين عاجل قد مضى لا يدري ما الله صانع به، وبين آجل قد بقي لا يدري ما الله قاضٍ فيه، فليأخذ العبد من نفسه لنفسه، ومن دنياه آخرته، ومن الشبيبة قبل الكبر، ومن الحياة قبل الموت، فوالذي نفس محمد بيده، ما بعد الموت من مستعتب، ولا بعد الدّنيا من دار إلاّ الجنّة أو النّاس"؟

اقرؤوا القصة جيدّاً، وتدربوا على إلقائها أمام جمع مراعين التنوع في الإلقاء وفق السياق اللغوي، ثم حاولوا الإجابة عن الأسئلة الآتية:

1- خوّف النبي – صلى الله عليه وسلّم – المؤمن. فبمَ خوّفه؟

2- ما الحكمة من تعداد الرسول – صلى الله عليه وسلّم – للزمن الذي يعمل فيه الإنسان الخير؟

3- أيّهما أدّل في المعنى: قول الرّسول – صلى الله عليه وسلّم – "فوالذي نفس محمد بيده" أو قولنا: "والله العظيم"؟

4- ما فائدة القسم الذي استخدمه الرسول – صلى الله عليه وسلّم –؟

5- ما الفكرة المحورية التي بيّنها الرّسول – صلى الله عليه وسلّم –؟

6- بيّن سبل الإيمان حسب ورودها في الخطبة؟

7- ما المقصود بالعبارات الآتية:

- عاجل قد مضى.

- مستعتب.

فليأخذ العبد من نفسه لنفسه؟

8- ما العلاقة بين المعنى اللغوي والاصطلاحي لـ (معالم)؟

 النشاط الثالث:  مهارة استدعاء وتذكر المفردات والجمل:
توقّف فأنا الجائع
البطريق من الطيور الأليفة، التي تعيش في القارة المتجمدة الجنوبية منذ ملايين السنين ، وهو يسير على قائمتين قصيرتين ذواتي أصابع كفية، وله جناحان يشبهان المجاديف يستخدمها عند السباحة في الماء، ويأكل الأسماك التي يلتقطها بمنقاره الحاد القوي. ومن ينظر إلى البطريق يحسبه إنساناً، وهو يسير منتصباً في أبهة وعظمة، وسيره على الأرض أبطأ من عومه في الماء، فهو أمهر من الأسماك، بل أسرع منها في السباحة، وتصل سرعته إلى عشرين كيلومتراً في الساعة، والبطريق طائرفضولي، يحب أن يعرف كل شيء حوله، ومما يساعد على إشباع فضوله فوق اليابسة إحساسه بالأمان وهو عليها، لخلوها من الحيوانات المؤذية، فهو يلجأ إليها هرباً من الأسماك المفترسة التي تهدد حياته في الماء. 
وطيور البطريق طيور اجتماعية، تعيش قبل موسم التزاوج في مستعمرات كبيرة داخل الماء فإذا حل موسم الزواج خرجت من الماء وتوجه كل بطريق إلى المكان الذي ألفه، والعش الذي عرفه، والأنثى التي تخصه، حيث يقدم لها حجراً صغيراً للبدء في بناء العش المناسب لهما، فتضع الأنثى بيضتين، ويتناوب الزوجان على حضانتهما، حتى تفقسا بعد مدة تقارب الشهرين، وأحياناً تفقس إحداهما قبل الأخرى بيوم أو بعدة أيام، مما يتيح الفرصة أمام الفرخ الأول ليكبر ويزداد حجماً. 

والأب هو المسؤول عن إطعام الفرخين، وحين يعود يكون الجوع قد استبد بهما، فيهرولان نحوه، فيطعم الفم المفتوح المستجدي والأقرب إليه، وينجم عن ذلك أن تتخم معدة، وتجوع معدة، ولتحقيق التوزيع العادل لغذاء بين الصغيرين يلجأ الأب إلى حيلة طريفة سماها العلماء " مطاردة التغذية " وفيها يهرب الأب أمام فرخيه، فيطارده الفم الجائع، ويستكين الفم الشبع، قانعاً بما رزق، ويتوقف الأب بعد أن يقطع مسافة قصيرة ليطعم الصغير الجائع ما بقي في معدته من طعام نصف مهضوم، وهو مطمئن إلى أنه قد عدل في توزيع الغذاء بين صغيريه. 
وتستمر هذه الحضانة مدة ثلاثة وستين يوماً، يصبح بعدها طائر البطريق قوياً، ومستعداً لتعلم السباحة والصيد معتمداً على نفسه. فسبحان الله الذي تجلى مظاهر قدرته في مخلوقاته كلها. 

أولاً: الفهم والاستيعاب:

1- اقرأ الموضوع قراءة واعية، ثمّ أجب عن الأسئلة الآتية:

أ- أينَ يخبئ طائر البطريق الطعام لصغاره؟

ب- أيّ الصغيرين يفوز بالطعام الذي يقدمه الأب؟

ج- ما الحيلة التي يلجأ إليها طائر البطريق ليغرف صغيره الجائع؟

د- اختر عنواناً مناسباً آخر للموضوع.

2- اكتب أربع معلومات حول طائر البطريق تبين فيها ما يلي:

أ- موطنه

ب- مشيته

ج- غذاءه

د- طريقة تكاثره

ثانياً: الثروة اللغوية:

أ-
ضع إشارة (() أمام المعنى المناسب لما تحته خط مما يلي:

1- يهرولان:
أ-
يمشيان ببطء
ب-
يقفزان قفزاً
ج-
يسرعان بين العدو والمشي
2- يلتقطها بمنقاره:


أ-
يجمعها من هنا وهناك


ب-
يقتلها بمنقاره


ج- 
يقطعها بمنقاره

3- يستكين الفم الشبع:


أ-
يخضع ويستسلم


ب-
ينام ويغفو


ج-
يشبع ويمتلئ

4- حيلة طريفة:


أ-
حيلة حاذقة ماهرة


ب-
حيلة عجيبة مستحدثة


ج-
حيلة مضحكة مسلية

2- وضح معنى الكلمة التي تحتها خطّ في كل جملة مما يلي:

أ-
يشعرصاحب المعدة المتخمة بألم في معدته.

المتخمة
___________________

ب-
تعيش طيور البطريق على الشواطئ المتاخمة للمحيطات المتجمدة.

المتاخمة ___________________

ج-
كلمة "المستجدي" تعني من يطلب الجدوى أو العطاء.


وكلمة "المستنصر" تعني من يطلب النصر والعون.

فماذا نقول لكل مَن:
أ-
طالب الرحمة
___________________

ب-
طالب الطف
___________________

4- هات ضدّاً لكل كلمة مما يلي:

	منتصبة
	الجوع
	مطمئن
	العادل
	قانعاً
	أبّهة
	أبطأ

	
	
	
	
	
	
	


5- اذكر مفرد كل كلمة مما يلي:

	الجمع
	أصابع
	أحيان
	العلماء
	المجاديف
	الفنادق
	فراخ

	المفرد
	
	
	
	
	
	


6- هات جمع مع كل مفرد مما يلي:
	المفرد
	البطريق
	المستجدي
	معدة
	الفم
	طير
	كيلو

	الجمع
	
	
	
	
	
	


ثالثاً: السلامة اللغوية:

أ-
وضح نوع كلّ جملة مما يلي، وأركانها وفق الجدول المبيّن:

الجمل
:

· البطريق طائر بحري.

· يهرول الصغيران نحو الأب.
· الصغيران مستكينان بعد الشبع.
· سمّى العلماء الحيلة مطاردة التغذية.

الجدول:
	الجملة الاسمية
	المبتدأ
	الخبر
	تكملة الجملة

	أ-
	
	
	

	ب-
	
	
	

	الجملة الفعلية
	الفعل
	الفاعل
	تكملة الجملة

	أ-
	
	
	

	ب-
	
	
	


2- ضع فاعلاً مفرداً لكل جملة مما يلي، واضبط آخره:
أ-
يتغذى ___________________ على الأسماك.

ب-
يهرول
___________________ أمام صغيريه.

ج-
فقست ___________________ الأولى.

د- 
استكان ___________________ الشبع.

3- اِجعل الفاعل مثنى في كل جملة مما يلي على غرار المثال المذكور:

	الجملة
	الفعل
	الفاعل بعد التثنية
	تكملة الجملة

	يستكين الفرخ عند الشبع.
	
	
	

	يعود الأب من رحلة الصيد.
	
	
	

	استمرت الرحلة عشر ساعات.
	
	
	

	فسّر العالم ظاهرة مطاردة التغذية.
	
	
	


4- وضح علاقة الكلمة التي تحتها خط، في كل جملة مما يلي، مع الضبط المناسب:
1- يلتقط البطريق الأسماء بمنقاره الحاد.

2- يمشي البطريق على الأرض بوضعيّة منتصبة.

3- يتناول الفم الجائع الطعام.

4- يطعم الأب الفم المفتوح.

رابعاً: الألعاب اللغوية:

1- حلّ الكلمات المتقاطعة.

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	أفقي:
	رأسي:

	1
	
	
	
	
	
	
	1- جمع بطريق
	1- من الأنعام

	2
	
	
	
	
	
	
	2- راض     
	2- مفرد طيور

	3
	
	
	
	
	
	
	3- رحيم-عطوف
	3- جمع أنف

	4
	
	
	
	
	
	
	4- اهتز واضطرب
	4- نزف أنفه-أداة نفي

	5
	
	
	
	
	
	
	5- أطعم
	5- كسر الفرخ البيضة معكوسة

	6
	
	
	
	
	
	
	مفرد مجاديف
	6- ظرف زمان أو مكان


2- ركّب من الحروف الآتية ما تستطيع من الكلمات على وزن "طريق".
ط – ر- ق- غ- ب- م- ش- ف
3- ابحث بين الكلمات الآتية عن الكلمتين المفقودتين في البيت الشعري التالي، واكتبهما في مكانهما الصحيح:

متعلماً / عارفاً/ عارف/ جاهل/ قارئ

البيت:

تعلّم فليسَ المرءُ يولدُ __________






وليس أخو علمٍ كَمَن هو __________

4- المعجم الصّغير:

لكلمة البطريق سبعة معاني، منها:

1- جنس من طيور  الماء، قصير الجناحين، يعيش في الأصقاع الجنوبية.

2- المختال المزهو _____________________________
3- _____________________________________
4- _____________________________________
5- _____________________________________

6- _____________________________________

7- _____________________________________

عزيزي الطالب، استعن بالمعجم لتتعرف بقية معاني كلمة البطريق، وسجلها في معجمك الصغير.
اقترح عليك، معجم لسان العرب، أو المعجم الوسيط أو أي معجم بين يديك.

سادساً: التعبير الكتابي:

- ابحث في مكتبة المدرسة أو بيتك عن قصة طريفة حول طبائع بعض الحيوانات أو الطيور، وسجلها في كرّاستك بأسلوبك الخاص.

__________________________________________________________________________________________________________________

- لو كنت مكان البطريق الوالد، كيف تستدل على الفرخ الذي لم يشبع؟ عبّر عن ذلك في حدود خمسة أسطر.

__________________________________________________________________________________________________________________

التقويم والتغذية الرّاجعة

تقترح نظرية الذكاءات المتعددة إجراء إعادة هيكلة أساسية للطريقة التي يقوّم فيها المربون التقدم في تعلّم طلابهم، وهي تطرح لهذا الأمر نظاماً يكون أقلّ اعتماداً على الاختبارات الرسمية المقننة أو المشار إليها بالاختبارات المعيارية المرجع، وفي الوقت ذاته أكثر اعتماداً على مقاييس حقيقية مشار إليها بالاختبارات محكية المرجع أو المقاييس المرحلية (أي التي تقابل بين الطالب وأداءاته السابقة). 

وبعبارة أخرى إنّ التقدم الذي يحدث لكل تلميذ يقاس بمفرده من خلال صور متكاملة ومتعددة من وسائل القياس والتقويم (أي أنّ التقويم الحقيقي يغطي مدى واسعاً من الأدوات والإجراءات والطرق) التي توضح العلامات الدالة على حدوث نمو وتنمية في القدرات الشخصية للتلميذ، فالمشاركة والإسهامات الفردية للتلميذ هي التي تحدد مدى تقدمه وإحرازه للأهداف التربوية المرجو تحقيقها، وتحقيق أفضل السبل لتعلم أفضل.

ومن أبرز استراتيجيات تقويم الذكاء اللغوي التي أنصح المعلمين القيام بها:
· الملاحظة: ولعل أهم  شرط مسبق  للتقويم الحقيقي هو الملاحظة.  وقد أشار Howard Gardner إلى أن أفضل طريقة نمتلكها لتقويم ذكاءات الطلاب المتعددة هي ملاحظة الطلاب، وهم يعالجون الأنظمة التي ترمز لكل واحد من الذكاءات. على سبيل المثال، قد تلاحظ كيف يلعب الطلاب لعبة ألواح منطقية، أو كيف يحكون قصة، أو كيف يجيبون عن التدريبات اللغوية، أو كيف يواجهون موقفاً تعليمياً ما بطريقة المجموعة التعلمية التعاونية. ذلك أن ملاحظة الطلاب وهم يحلون المشكلات أو يصممون المنتجات في سياقات الحياة الحقيقية، من شأنها أن توفر أفضل صورة لكفاءات الطلاب في الموضوعات المتعددة التي يجري تعليمها في المدرسة. 
أما ثاني أهم مكون من مكونات تنفيذ التقويم الحقيقي فهو توثيق منتجات الطلاب وعملياتهم في حل المشكلات. ويمكنك توثيق أداء الطلاب بطرق عديدة منها:

· السجلات السردية: ضرورة الاحتفاظ بمفكرة يومية تضم قسماً خاصاً بكل واحد من الطلبة، وسجل إنجازاتهم الأكاديمية وغير الأكاديمية وتفاعلاتهم مع الأقران والمواد التعلمية، وغير ذلك من المعلومات ذات الصلة. 
· عينات من الأعمال:  تكوين ملفاً لكل طالب يتضمن عينات من عمله في فنون اللغة أو الفنون أو المجالات الأخرى التي تتولى مسؤوليتها. إذا رغب الطالب في الاحتفاظ بالنسخ الأصلية يمكنك  الاحتفاظ بصورة عنها. 
· أشرطة سمعية: استخدام الأشرطة السمعية (كاسيت) أو غيرها لتسجل عليها عينات من القراءة ( اجعل الطالب يقرأ إلى مسجل ثم اجعله يعيد رواية القصة عند النهاية)، ولتسجل أيضاً نكات الأطفال وقصصهم وأحاجيهم وذكرياتهم وآراهم وعينات أخرى باللغة الشفوية. 
· أشرطة فيديو: استخدم أشرطة الفيديو لتسجل عليها قدرات الطفل في المجالات التي يصعب توثيقها بأي طريقة أخرى. (مثلاً تمثيل دور في مسرحية مدرسية)، وسجل عليها أيضاً الطلاب وهم يقدمون المشروعات التي أكملوها. 
· التصوير الفوتوغرافي: الاحتفاظ دائماً بالكاميرا بيدك لتلتقط صوراً لأشياء يعملها الطلاب ولا يمكن الاحتفاظ بها ( مثلاً : إلقاء قصيدة، تركيبات ثلاثية الأبعاد، اختراعات، مشروعات عملية وفنية).
· مفكرات الطلاب: يستطيع الطلاب الاحتفاظ بمفكرات مستمرة لتجاربهم في المدارس، بما في ذلك كتابة موضوعات، ورسوم تخطيطية، ورسوم غير هادفة ـ ورسوم أخرى. 
· سجلات يحتفظ بها الطلاب: يمكن للطلاب أن يحتفظوا بسجلاتهم الخاصة عن تقدمهم الأكاديمي في لوحات ورسوم (مثلاً: عدد الكتب المقروءة، التقدم نحو تحقيق هدف تربوي).
· رسوم بيانية اجتماعية: احتفظ بسجل بصري لتفاعلات الطلاب في الصف، مستخدماً الرموز لتشير إلى الترابطات، والتفاعل السلبي، والاتصال الحيادي بين طلاب الصف. 
· اختبارات غير رسمية: إعداد اختبارات غير مقننة لاستخراج معلومات عن قدرة الطالب في مجال معين. ركز على إقامة صورة نوعية لفهم الطالب للمادة بدلاً من استنباط طريقة لإظهار جهله في موضوع ما. 
· استخدام غير رسمي للاختبارات المقننة: إعطاء اختبارات مقننة للطلاب الأفراد، لكن لا تتمسك بالتعليمات الإجرائية الصارمة. أرخ حدود الوقت، واقرأ التعليمات للطلاب، واطلب منهم أن يوضحوا إجاباتهم، وهيء لهم فرصاً ليبينوا أجوبتهم بالصور أو التركيبات ثلاثية الأبعاد أو الموسيقى أو بطرق أخرى. اكتشف ما الذي يعرفه الطالب فعلاً واسبر غور الأخطاء لتكتشف الطريقة التي يفكر فيها. استخدم الاختبار كحافز لإشغال الطالب في حوار حول المادة.
· مقابلات الطلاب: الالتقاء بالطلاب من حين لآخر لتتباحث معهم في مدى تقدمهم في المدرسة وفي اهتماماتهم وأهدافهم العريضة والقضايا الأخرى ذات الصلة. احتفظ بسجل لكل لقاء في ملف الطالب. 
· التقويمات المحكية المرجع: استخدم قياسات تقيم الطلاب ليس على أساس المعيار بل فيما يتعلق بمجموعة معينة من المهارات ـ أي استخدم التقويمات التي تبين بصورة واضحة وملموسة ماذا يستطيع الطلبة أن يفعلوا، ماذا لا يستطيعون (مثلاً: استخراج صورة بيانية من بيت شعري، أو كتابة قصة قصيرة من 3 صفحات عن موضوع يهم الطالب).
· قوائم التفقد: تطوير نظام تقويمي غير رسمي محكي المرجع، وذلك لا يتطلب أكثر من الاحتفاظ بقائمة تفقد بالمهارات أو مجالات المحتوى المهمة المستخدمة في غرفة صفك، ومن ثمّ وضع إشارة على الكفايات عندما يحققها الطلبة فعلاً، (وكذلك الإشارة إلى مدى التقدم الحاصل نحو هدف من الأهداف).
· الخرائط الصفية: رسم خريطة صفية (نظرة علوية لغرفة الصف بكل تفاصيلها من مقاعد، وطاولات وأماكن للأنشطة) وعمل نسخ منها. والتبيين في كل يوم أنماط الحركة والتفاعل في الأقسام المختلفة، والكتابة على الخريطة أسماء الطلبة المعنيين.
· سجلات الرزنامة: جَعْل الطلاب يحتفظوا بسجلات لأنشطتهم خلال اليوم بتسجيلها على رزنامة شهرية، ويمكن للمعلم أن تجمع الرزنامات في نهاية كلّ شهر.
كما يضيف الذكاء اللغوي كأحد فروع نظرية الذكاءات المتعددة أساليب متنوعة حديثة في تقويم تقدم التلاميذ، منها:

· تصميم أعمال لغوية أو أدبية على الإنترنت أو غيرها تدل على قدرات ومهارات الطالب.

· القيام بمشروعات يقوم بها كل طالب بشكل فردي أو جماعي.
· ابتكار مهام جديدة مبتكرة وخلاّقة.
أمّا عن أهم مؤشرات تقويم وقياس الذكاء اللغوي، فهي:

· امتلاك مفردات لغوية متقدمة.

· إظهار كمية معلومات غير معتادة لمن هم في مثل عمره.
· شدّة التشوق إلى القراءة والكتابة والشغف بهما.
· التذكر الحقيقي للحروف.
· استخدام واستعمال مخارج الحروف، والأشكال والتعبيرات المبتكرة.
· تصميم قصص وأفكار جذابة.
· الاستماع الفعّال، والفهم، وإعادة صياغة الجمل التي تقال، والترجمة، والتلخيص، والتذكر.
· التحدث الفعّال، ومعرفة كيفية التحدث بسهولة في الأوقات الملائمة.
· الإنصات والتحدث والكتابة والقراءة والاتصال والمناقشة والتوضيح والإقناع وتطور الأبنية المعرفية للمعاني والبنائات والتراكيب اللغوية.
· المثابرة من أجل تحسين الاستخدامات والاستعمالات اللغوية، والنحو ووظائف اللغة.
· إنتاج نماذج أو إنشاء نماذج لغوية جديدة للكتابة الأصلية أو الاتصالات الشفوية.
التوصيات

إنّ من واجيات المعلم الأساسية في تتنمية الذكاء اللغوي، أن يشجع الطلبة على:

· تلاوة القصص لتوضيح المعاني والأهداف والمعارف.

· تشجيع الطلبة على كتابة الشعر والقصص الخيالية والمقالات.
· إجراء ألعاب قصيرة خاصة اللغوية منها. كالكلمات المشعة والضوئية إلخ.
· دعوة الطلبة للقيام بمقابلات مع أشخاص لهم علاقة واتصال بمادة الدراسة.
· أن ينتج أفكارً أخرى من عنده تتناسب وتتواءم مع الطلبة والمحتوى والمستوى...
· قائمة المصادر والمراجع:
المراجع العربية:

- حسين، محمد عبد الهادي (2006). قوة نظرية الذكاءات المتعددة. الطبعة الأولى، الأردن: عمان، دار الفكر.
- حسين، محمد عبد الهادي (2005). مدخل إلى نظرية الذكاءات المتعددة. الطبعة الأولى، فلسطين، غزة، دار الكتاب الجامعي.

- حسين، محمد عبد الهادي (2005). مدرسة الذكاءات المتعددة. الطبعة الأولى، فلسطين، غزة، دار الكتاب الجامعي.
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مواقع الإنترنت:
· Exploring Multiple Inelegances.
· Gardner home page.
· Learning styles and Multiple Inelegances.
· Multiple Inelegances introduction.
· 100 days, 7 Inelegances.
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